Claes Martinson

Vad kan hinda nir juriststudenter ges
fortroende att hantera sin utveckling?

Det hir dr en artikel om vad som gir att dstadkomma med de pedagogiska
verktygen formativ dterkoppling, programportfoli och kompetensiverskri-
dande samarbete. Presentationen foljer dessutom ett studentcentrerat lirande-
perspektiv. Den tar sin utgingspunkt i en students egna prestationer och reflek-
tioner, och anvinder dessa som indirekt vittnesbord om vad ett studentcentre-

rat utbildningsuppligg kan maojliggora.

1 Vad kan hinda om juriststudenter far
moijlighet att studera som f6r 200 ar sedan?

Fragan i avsnittsrubriken leder antagligen till ganska olika slag av associa-
tioner. Forutsittningarna for juristutbildning i bérjan av 1800-talet var
forstas annorlunda i ganska manga avseenden. De spar vi kan se idag, pa
de universitet som fanns redan da, frammanar kanske inte frimst bilder
som inspirerar. Till bildgalleriet hér nimligen sadant som att Uppsala uni-
versitet hade arrest och studentfingelse, dir studenter kunde ldsas in.! Att
undervisningen antagligen bedrevs genom att lirare “liste fore” ger inte
heller ndgon inspirerande bild.? Vad jag tinker pé ir emellertid avgrin-
sat. Det handlar framférallt om forestillningen att studenterna kom till

! Lars Geschwind, Stokiga studenter — Social kontroll och identifikation vid universite-
ten i Uppsala, Dorpat och Abo under 1600-talet, Uppsala universitet, Historiska institu-
tionen, 2001 s 107-113, 170-172, 188, 225.

2 Vilket alltjimt forekommer runt om i virlden, men notera Fritiof Nilsson Piraten, Tre
terminer, Bonniers 1943.
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universitetet for att soka kunskap och att lirarnas roll var att bidra med
insatser for att studenterna — for samhillets bista — skulle kunna utveckla
sig som individer. Denna férestillning kan bli nagorlunda distinkt vid
vistelser pa de gamla universitet dir arkitekturen alltjimt kan férmedla
sadana intentioner. Exemplen 4r méinga, men for egen del har Univer-
sity of Virginias Academical Village, Oxfords Christchurch College och
Uppsalas Academiakvarter blivit symboler for de ideal som ligger bakom
forestillningen.> Redan byggnaderna vid dessa universitet kan férmedla
nigot om verksamheterna dir — nimligen en f6restillning om studenter
som inte bara engagerar sig i sin kunskaps- och firdighetsutveckling, utan
lever den.*

Idag kallar vi motsvarande syn pa utbildning for studentcentrerat
lirande.” Om den nimnda idealbilden fir dominera det synsittet kan

3 1 de bida férstnimnda fallen ir de pedagogiska intentionerna bakom dessa miljoer
allgame tydliga. Se exempelvis: Frank Edgar Grizzard, Documentary History of the Con-
struction of the Buildings at the University of Virginia, Emporia, Virginia, 1996. Tho-
mas Jefferson, Richard Guy Wilson, Thomas Jefferson’s Academical Village — The Crea-
tion of an Architectural Masterpiece, red Richard Guy Wilson, University of Virginia
Art Museum, Bayly Art Museum of the University of Virginia, 1993. Judith Curthoys,
The Stones of Christ Church, The story of the buildings of Christ Church, Oxford,
Profile Books 2017. Kate Brittain, The Classical Rebirth of Oxford — A Reappraisal of
Peckwater’s Palladianism, Vol 82, Oxoniensia 2017 s 105-132. Fér Uppsalas del se Erik
Gamby, Studentliv i Uppsala — Fran 1600-talet till vira dagar, Bokgillet 1964. Asa Hen-
ningsson, red, Gustavianum, Uppsala universitetsmuseum — Museet, byggnaden och
samlingarna, Acta Universitatis Upsaliensis 2024.

* Jfr Angelika Lasiewicz-Sych, Space for University Students: Specific Requirements for
“Self-Learning” Environment — Theoretical Approach, Vol 11, Nr 4, Architecture Civil
Engineering Environment 2018 s 31-40.

> For en bred belysning se exempelvis: Sabine Hoidn, Manja Klemenci¢, The Routledge
International Handbook of Student-Centered Learning and Teaching in Higher Educa-
tion, Routledge 2021. For fundamenten se i den antologin Sabine Hoidn and Kurt Reus-
ser, Foundations of student-centered learning and teaching, Routledge 2021 s 17-46,
som bland annat skriver: Compared to a teacher-centered approach focusing on the
instructor as the only authority and expert, or to a content-centered approach focusing on
the disciplinary knowledge being taught, its structure and methods of knowledge genera-
tion, a student-centered approach much more focuses on students’ learning needs, abili-
ties, interests, aspirations, and cultural backgrounds. It is "personalized”. In other words,
SCLT ’refers to pedagogies focused on the learner and what is learned, rather than on the
teacher and what is taught ...”, s 20. Jfr Hoidn s 645-646 i antologin. Notera dock pésti-
enden om bristen pd samférstind kring konceptet, se: Manja Klemenci¢, Sabine Hoidn,
Conclusion — Beyond student-cenered classrooms — a comprehensive approach to stu-
dent-centered learning and teaching through a student-centered ecosystem framework, i
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den leda till vad jag forsoker férmedla i denna artikel. Det handlar om
arkitekturen for nigot annat in fysiska byggnader. Den konstruktion
som jag redogdr for ir ett utbildningsupplige.® Med andra ord ir det
fraga om en tankekonstruktion. Bakom denna ligger flera analyser och
beprévad erfarenhet.”

For att formedla varfor det mojligen finns anledning att betrakta kon-
struktionen som relevant anvinder jag en sorts bilder. Det ir bilder som

samma antologi, s 626-627. Siuox McKenna, Lynn Quinn, Misconceptions and misapp-
lications of student-centered approaches, i samma antologi, Routledge 2021 s 109-120.
¢ Jfr Sabine Hoidn, Beyond the student-centered higher education classroom, The
student-centered ecosystems framework, ICED 2020 proceedings, ETH Learning and
Teaching Journal, Vol 2, No 2, 2020 s 191-195. Hoidn beskriver dir ett antal kompo-
nenter av vikt, varav sirskilt féljande som rér utbildningsuppligg, motsvarar komponen-
ter i det hir redovisade utbildningsuppligget: i) att undervisningen ir studentcentrerad,
det vill siiga att liraren vigleder studentens lirande snarare in frimst férmedlar kunskap,
ii) att studenterna engageras meningsfullt i imnesinnehallet s att de fir méjlighet att
forstd och tilligna sig dmnets tankesitt, iii) att uppgifterna ir autentiska och intellektuellt
utmanande, och ger utrymme for begreppslig handlingskraft och produktiva samtal, iv)
att undervisningsmetoder viljs med hinsyn till syftet — om ny kunskap ska introduceras,
bearbetas i dialog eller gemensamt konstrueras, v) att bedémningen, sirskile i formativ
form, stodjer meningsskapande och ger utrymme att synliggora (miss)forstind och lira
av misstag, vi) att undervisningen sker i ett tryggt och stodjande klimat dir studenter kan
tinka fritt, fora dialog och dela prelimindra tankar, vii) att studenterna ses som medska-
pare och ges inflytande 6ver uppgifter, lirandemél, undervisning, bedémning, tidsramar
och kursuppligg.

7 For ndgra av mina se exempelvis: Claes Martinson, Vad kan man hitta i en pedagogisk
verktygslida?, red Lars Skjold Wilhelmsen, Asbjern Strandbakken, Juristutdanningens
faglige og pedagogiske utfordringer, 2010 s 73-85. For utbildningsuppligget nirliggande
se exempelvis: Mats Lundqpvist, Karen Williams-Middleton, Making the whole university
entrepreneurial — decades of legitimacy-building through Chalmers School of Entrepre-
neurship, Technovation 132, 2024 102993. Mats Lundqvist, UIf Petrusson, The role
of the entrepreneur — a norm constructionist approach governing creative destruction
and intellectual value creation, Innovation Engineering and Management and Center
for Intellectual Property Studies, Chalmers University of Technology Géteborgs Univer-
sitet, Working Paper 2003. Christoffer Hermansson, Ulf Petrusson, Artificiell intelligens
och juristens kompetens, i red Gregor Noll, Al, digitalisering och ritten — En ldrobok,
Studentlitteratur 2021 s 159-203. Se dven fotnot om ICM och CIP nedan. For andras
sentida erfarenheter se den nimnda antologin Sabine Hoidn, Manja Klemen¢i¢, red, The
Routledge International Handbook of Student-Centered Learning and Teaching in Hig-
her Education, Routledge 2021 och notera Manja Klemenci¢, Students as actors and
agents in student-centered higher education, Routledge 2021 s 92-108. Se dven Kuok
Ho Daniel Tang, Student-centered Approach in Teaching and Learning: What Does It
Really Mean?, Acta Pedagogia Asiana 2(2), 2023 s 72-83.
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gar att iaketa i de textmaterial som nu finns efter att tankekonstruktionen
blivit manifesterad. Studenterna som utvecklat sig med hjilp av kon-
struktionen har efterlimnat prestationer, varav en del gar att beskida for
eftervirlden. Jag har i min presentation valt att ta utgingspunkt i olika
fragment av vad de astadkommit. Det har jag gjort for att vara konse-
kvent med det studentcentrerade perspektivet, men ocksa for att det ir
studenternas utbyte av uppligget som speglar resultatet.®* Min presenta-
tion av konstruktionen ir av dessa skil indirekt. Den formedlar en bild
av utbildningsupplagget for oss som till dventyrs undrar hur studenter
utvecklat sig sjilva i den miljé som utbildningsuppligget bildar. For-
hoppningen ir att min presentation i nigon liten méan skall fungera pa
motsvarande sitt som universitetsbyggnaderna i Charlottesville Virginia,
Oxford och Uppsala gor, for den som betraktar dem och gér antaganden
om hur dessa miljoer paverkat lirandet. Hirmed ingen liknelse i 6vrigt.

2 Studenten som presterat och reflekterat

En student som studerat sjunde och dttonde terminen av juristprogram-
met har skrivit si hir:

Jag ser min digitala programportfslj som ett komplement till mitt CV. Det
har paverkat uppligget av portfoljen. P4 forsta sidan introducerar jag mig
sjilv och portfoljen. Denna del r avsedd att vicka ett intresse for mig och
mina prestationer hos ldsaren. P4 de nistfoljande sju sidorna finns mina
prestationer, indelade under den évergripande roll jag antagit for respektive
uppgift. Det ger lisaren en bild av vad det 4r for texter de kommer méta péd
respektive sida.

Varje sida inleds med en introducerande text om vad som finns dar.
Avsikten 4r att sitta en ram som hjilper lisaren att forstd uppgifterna och ur
vilket perspektiv de ir skrivna. Jag har gjort en textruta till varje uppgift som
ir avsedd att ldsas innan prestationen dé texten berittar lite om bakgrunden
tll uppgiften, om varfor jag valt att ta med uppgiften i min portfslj och vad
det 4r jag har lirt mig under arbetet med texten. Texterna ir komplement
tll den sjilvreflektion som du nu liser. Jag lyfter i portféljen fram vad jag

8 Jfr: Overall, scholars note that, when it comes to learning, the literature on SCLT tends
to focus on the how at the expense of the what of the learning — Sabine Hoidn and Kurt
Reusser, Foundations of student-centered learning and teaching, i Sabine Hoidn, Manja
Klemenci¢, The Routledge International Handbook of Student-Centered Learning and
Teaching in Higher Education, Routledge 2021 s 17-46 pa s 21.
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lirt mig under uppgiften dven om jag dir, till skillnad frin hir, inte gor
nagon direkt koppling till lirandemalen.

For en ldsare utan forforstaelse antar jag att studentens text vicker fragor.
Studenten skriver om en digital programportfélj dir studenten presen-
terat sina prestationer. Det gor studenten i viss reflektion. Till reflektio-
nerna hér vilken roll stcudenten antagit for respektive uppgift. Flera ldsare
av denna artikel undrar antagligen 6ver vad detta ir for fenomen. — S4,
vad dr da detta for nagot? Vad har studenten varit med om som efterlim-
nar ett sidant fragment?

Ett forsta svar pd de frigorna idr att studenten under sjunde och dttonde
terminen valt ett utbildningsuppligg som inneburit att studenten gjort
ett ganska stort antal prestationer. Just den hir studenten har under lis-
dret samlat pa sig dokumentation som omfattar 18 skriftliga arbeten, om
totalt 486 sidor, 1 film, och erfarenheter frin fler an 22 expertforedrag
som studenten sjilv identifierat. Dirtill kommer 2 femtonsidiga reflekte-
rande sjilvvirderingar.

Studentens samling av dokumentation ir en foljd av att studenten
under ett l4sar tagit sig an mojligheter for att utveckla sina kunskaper och
firdigheter. Detta har bland annat inneburit val av uppgifter och val av
resurser for att prestera i enlighet med uppgifterna. Det har ocksé inne-
burit att samarbeta och prioritera for att hilla deadlines. Det har inne-
burit att dra erfarenheter av vad som fungerat och vad som inte fungerat.
Likasa har det inneburit att agera pa individuell formativ feed-back for
att pa sa sitt forbittra prestationerna. Dirigenom har det inneburit att
fa ihop den helhet som utvecklingsprocessen syftar till, en helhet som
manifesteras i den antydda programportféljen. Sett till flertalet av dessa
aspekter kan juriststudentens upplevelse liknas vid vad konstnirsstuden-
ter och arkitektstudenter fir vara med om nir de under utbildningen
producerar verk for sin utveckling.’

? Numera med e-portfolios, se exempelvis: Diego Calderén-Garrido, Raquel Gil-Ferndn-
dez, Carolina Martin-Pifol, Exploring Perspectives, Uses, Implications and Needs of the
Educational Digital Portfolio in the Arts: A Systematic Review of the Scientific Literature,
Vol 13, Nr 3, SAGE Open 2023 s 1-11. Sofia Colabella, Alberto Pugnale, Michael Mack,
Catherine Mei Min Woo, Supporting the journey of architecture students towards gra-
duation through a design ePortfolio, Frontiers in Education, 8:1169363. Notera numera
dven e-portfolios i yrkesutbildningar som de medicinska, se exempelvis Hajra Talat,
Anam Zahra, Hina Sohail, Salima Naveed Manji, Muhammad Moeed Haidar Naqvi,
Tayyaba Azhar, E-Portfolios in Medical Education: A Reflective Exploration of Learning
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3  Studentens val av en resurs

Det finns mycket att ta upp kring var och en av de olika delarna av
utbildningskonstruktionen. Som nimnts gor jag emellertid det utifrin
vad studenten presterat. Till saken hor att alla kommentarer hérror fran
en och samma student. En och samma student har siledes reflekterat over
sin utveckling i alla de avseenden som kommentarerna indikerar, och de
utgdr dd indd bara en liten del av studentens kommentarer. '

I just den hir studentens presentation dr de nimnda expertforedra-
gen nagot som studenten framhiéller. Hirmed hamnar vi frin ett lirar-
perspektiv i marginalen av utbildningsuppligget, men jag aterkommer
till vad studenten vill kommunicera kring sidant som ir centralt. Att
studenten vill framhalla expertfredragen ir ett tydligt exempel pd hur
studenten gjort val som péaverkat.

P4 den sista sidan i portf6ljen, "Gallery of experts”, lyfter jag fram de expert-
fordrag som har paverkat mitt lirande under dret pd ett mirkbart sitt.
Denna sida ska ldsas for att fi en forstdelse av min utveckling. De lirdomar
jag fatt fran de olika fordragen har varit med mig nir jag gjort uppgif-
terna och alla har bidragit till min utveckling. Jag har delat upp sidan s att
de expertfordrag som kommer forst inte har nigon koppling till specifika
fordragsserier och direfter introducerar jag de olika fordragsserier som [X]
anordnade under ldsdret. Indelningen och presentationen av fordragsserier
dr dill fér att rama in temat som de efterfoljande fordragen handlar om.

Vad studenten pekar ut kan betraktas i relation till de arrangemang som
larare pa de svenska juristprogrammen emellanat ordnar med prakeiske
verksamma jurister och andra slag av experter. Sidana evenemang kan

Experiences from Faculty Perspective, Pakistan journal of Health sciences, 5(12), 2024
s 103-108. Oona Janssens, Leen Haerens, Martin Valcke, Dimitri Beeckman, Peter Pype,
Mieke Embo, The role of ePortfolios in supporting learning in eight healthcare disciplines
— A scoping review, Nurse Education in Practice, 63, 2022, 103418.

19" Studenten har list manus och givit sitt samtycke till att jag anvinder de aktuella frag-
menten av studentens text. Dirtill har studenten uttrycke en forhoppning om att dessa
textfragment kan bidra till att fler forstar fordelarna med uppligget. Eftersom avsikten ér
att ge ett exempel pd vad en student kan dstadkomma namnger jag inte studenten hir i
artikeln. Notera for 6vrigt att studenten, av flera skil, anvint svenska for vissa kommenta-
rer och engelska for andra. Det beror pé att de olika uppgifterna rért olika sammanhang,
men dven olika miljder dir dvriga deltagare haft olika sprakkunskaper. Jag har anpassat
textpartierna for att de skall fungera for en lisare av denna artikel, som saknar den f6rfor-
stielse som texterna i original kriver. Dirtill har jag gjort vissa redaktionella justeringar.
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bli mer eller mindre vilbesokta. Juriststudenter har nimligen generellt
en langtgiende preferens for att prioritera insatser som de bedémer vara
examinationsrelevanta. Foredrag med expertis som inte anses direke rele-
vant for narmast forestdende examination tenderar att fi ligt deltagande,
dven nir temat ar akcuellt och experten ifriga idr sdvil framstdende som
underhéllande. Studenter viljer typiskt sett bort dessa mojligheter dven
ndr ldrarna pa innevarande kurs forklarar relevansen av den aktuella kun-
skap som ar tinke att formedlas.

Kontrasten mellan vad jag beskrivit i foregiende stycke och kommen-
taren frin studenten ir tydlig. I den miljo som studenten med expertgal-
leriet verkat blir foredragen och métena med experterna en del av vad
studenten efterstrivar for sin utveckling. Studenten vill utnyttja de resur-
ser som experterna och deras kunskaper utgor. For detta har studenten
tydligen fatt st6d i utbildningsuppligget. Studenten kan gora valet for
att studenten har mojlighet att presentera vad studenten fitt ut av denna
resurs i sin programportflj. Eftersom programportféljen utgor examina-
tionsunderlag 4r examinationen kalibrerad med studentens direkta mil
med studieinsatsen.!! Friktionen mellan insats och alternativ blir relativt
liten. Att sa blivit fallet visar sig i att studenten har anvint fler dn 22 fore-
drag. Det blir fler 4n ett varannan vecka.

En relevant aspekt av vad just den aktuella studenten gétt igenom ir
att majoriteten av foredragen har arrangerats av andra in lirarna som
hanterar det utbildningsuppligg som studenten studerar. Flera av fore-
dragen ir rent av sédana att de arrangerats pa en annan fakultet respektive
utanfér universitetet.'?

I'sin portf6lj har studenten formulerat sig kring vart och ett av foredra-
gen. Studenten har i detta fall valt att lata ldsaren fa mojlighet att ta del
av “key takeaways” och reflektioner kring vad studenten identifierat och
lare sig, sisom sirskilt intressant, eller sirskilt anvindbart i studentens
studiearbete. Studenten anvinder bland annat foljande formuleringar:

" Claes Martinson, Vad kan man hitta i en pedagogisk verktygsldda?, red Lars Skjold
Wilhelmsen, Asbjern Strandbakken, Juristutdanningens faglige og pedagogiske utford-
ringer, 2010 s 73-85. Jfr John Biggs, Catherine Tang, Teaching for quality learning at
university — What the student does, 4 u, Open University Press 2011.

12 Férutom av Juridiska institutionen, si i detta fall pi Chalmers och av intressenter
anknutna till Chalmers. Med ett Center fér samverkan knutet till utbildningsorganisa-
tionen, Juridiska institutionen, tillkommer ytterligare méjligheter. For institutionens del

blir det GCCML. Jfr SCCL, ACLU och OSKR.
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Key takeaways:

— Contracts in the digital services sector must address critical issues such
as pricing models, supplier requirements, liability for defects, and intellec-
tual property rights.

— Liquidated damages are a preferred contractual mechanism in business
agreements, providing a fixed penalty for breaches rather than requiring
proof of actual damages, ensuring efficiency and predictability.

— A flexible contractual structure is often advantageous but must be care-
fully balanced to avoid excessive liability for suppliers.

The seminar provided valuable insights into the principles of contractual
management, using a comparison between on-premises software solutions
and cloud-based SaaS models to frame broader discussions. I learned how
the fundamental differences between these service models, on-premises
solutions with local installations and upfront costs versus SaaS models with
subscription-based pricing and cloud access, require distinct contractual
approaches. The focus was on structuring contracts that address the unique
demands of these models while balancing legal and business considerations.

A key takeaway was the importance of balancing supplier and custo-
mer responsibilities within agreements. I learned that liquidated damages
clauses are often preferred to traditional damage claims, as they establish
fixed penalties for breaches without requiring proof of actual losses. This
approach provides predictability and ensures obligations remain practical
and aligned with business goals. The seminar also highlighted the risks of
overextending responsibilities, particularly in undefined future obligations
such as meeting evolving regulatory requirements. Compliance certifica-
tions, like ISO standards, were presented as valuable tools for mitigating
these risks while building customer confidence.

During the practical exercise, I applied these principles by adapting a
master services agreement for a customer transitioning from an on-premi-
ses solution to a SaaS model. This process taught me how to identify risks
and make targeted revisions to align the contract with the continuous ser-
vice nature of SaaS. Key updates included adjusting the pricing structure
to reflect subscription-based payments, redefining supplier obligations to
ensure ongoing service delivery, and revising liability clauses to address risks
like service disruptions and data breaches. Intellectual property clauses were
also updated to clarify ownership and licensing rights in the Saa$S context.

En sirskild anledning for studenten att framhalla sitt expertgalleri var
ocksd att studenten deltagit i tva serier av foredrag kring var sitt tema-
omride. Arrangoren av dessa serier, som verkar fristiende frin utbild-
ningsuppligget, hade i detta fall premierat deltagande med diplom for
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deltagande i "Programme”."® Studenten beskriver sitt deltagande i det
ena med bland annat féljande stycken. Som framgir handlade det dven
om deltagande frin internationell expertis:

The [X] Programme offered a unique opportunity to develop a strategic
understanding of innovation, entrepreneurship, and intellectual capital in
the modern knowledge economy. Through a series of seminars and work-
shops led by experts from UC-Berkeley and the Center [Y], the programme
provides the tools needed to manage and leverage intellectual assets in a
rapidly evolving business and technology landscape.

By participating in the [X] Programme, I have expanded my ability to
think critically about intellectual capital as a strategic resource, equipping
myself with the skills to drive innovation, manage emerging legal and busi-
ness risks, and contribute to the future of the digital and knowledge eco-
nomy.

Sett till helheten 4r det intressant att studenten valt att ligga sa mycket
tid pé att utnyttja de resurser som experterna och deras expertforedrag
innebir.' Studenten har gjort detta fullt medveten om att insatserna inte
for sig kan bli nigon avgorande del av studentens examinationsunderlag.
Nir studenten sjilv véljer insats och innehdll i sitt underlag foljer namli-
gen vissa svarigheter kring utvirderingen. Studenten har emellertid haft
detta i atanke. En stor del av de erfarenheter som studenten gjort genom
experternas insatser aterspeglas i studentens prestationer pa de uppgifter
som examinator tillhandahallit inom den mer direkta ramen for utbild-
ningsuppligget. Nir uppgiftsprestationerna betraktas i ljuset av studen-
tens beskrivningar av experterfarenheterna blir det tydligt hur insatserna
hinger ihop. Examinationsunderlaget blir pd detta sitt bredare, djupare

13 En aspeke av saken ir att arrangdren av dessa seminarieserier har ling erfarenhet av
att arrangera foredrag o likn med praktiserande experter, inte minst inom ramen for
foregangare till det i denna artikel aktuella utbildningsuppligget, nimligen den tvirve-
tenskapliga utbildning The Intellectual Capital Management (ICM), ett tjugoarigt sam-
arbete mellan Juridiska institutionen och Chalmers, genom The Center for Intellectual
Property (CIP).

! Studentens val ir dock inte 6verraskande, givet innehallet i vad experterna formedlat.
Jfr svarigheter och méjligheter med praktiker i utbildningen, lit vara ett par decennier
gamla och frén en annan kultur, Philip F Iya, Fostering a Better Interaction Between Aca-
demics and Practitioners to Promote Quality Clinical Legal Education with High Ethical
Values, Journal of Clinical Legal Education 2003 s 41-57.
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och fylligare. Studentens val framstar dirfor som bade lyckat i utveck-
lingshinseende och genomtinkt i examinationshinseende.

4 Studentens val att bli uppmiarksammad
for sina prestationer

Nista del av vad studenten presenterat ror en sirskild del av den feedback
som studenten fitt under utbildningsuppligget. Med en digital program-
portfolj har studenten en samling arbetsprover att visa upp.

Jag vill dven ta upp de goda tips jag fick av praktikerna pa Setterwalls och
Delphi. Jag upplevde att bdda praktikerna var imponerade éver hur mycket
vi fitt gora och hur nira mycket av det ligger arbetslivet. Det gjorde mig
extra glad!

P4 Delphi triffade jag [ST] som bidrog med goda insikter om hur det ir
att arbeta med juridiken i praktiken. Han lyfte sirskilt virdet i att kunna
vara kortfattad och rake pa sak nir man ger rdd till klienter, vilket hjilpt
mig i skrivandet med de ridgivande uppgifterna, sisom uppgifterna i teore-
tisk affirsjuridik och uppgifterna kring innovationsprojekten vid Chalmers
(dven om jag fortfarande behéver trina mer pa detta).

P4 Setterwalls triffade jag [ET] som dven han bidrog med goda insikter
om hur det ir att arbeta med juridiken i praktiken. [ET] hade list igenom
flera av mina uppgifter och samtalet handlade mest om vad BIL-sparet dr
och vilka férdelar vi kommer ha efter examen genom att ha list detta spar.
Aven om det inte var nagon konstruktiv kritik kring hur jag kan forbittra
portfoljen si vad samtalet vildigt givande i att stirka min drivkraft och
motivation och ge allt jag har de sista minaderna av programmet!

Studentens kommentarer belyser det engagemang som méjligheten till
kommentarer frin praktiskt verksamma jurister kan generera."” Det fak-
tum att studenterna inte presterar endast for examinator, utan dven for
andra som kan ha intresse av vad en viss student gjort, kan paverka stu-
denternas omsorg om savil den kvalitativa nivin som portf6ljens helhet

15 Jfr: Jill Alexander, A Critical Evaluation of Alumni and Employers” Perceptions of
the Impact of Clinical Legal Education on Employability, Northumbria University
2021 s 49, 118-121, 126130, 148-149, 163, 177, 196, 207. Jill Alexander, Model-
ling employability through clinical legal education: building confidence and professional

identity, 57:2, The Law Teacher, 2023 s 135-154.
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och komposition.!® Eftersom studenten under hela utbildningsuppligget
kan forbittra alla tidigare prestationer och sin programportfélj fortsitter
lirprocessen for varje del. Det manifesta malet blir f6r studenten en pro-
gramportf6lj som visar studentens prestationer frin sin bésta sida.

5  Studentens val att etablera sig

Eftersom studenten efter termin sju och atta fortsitter sin utveckling dver
examensarbetet kan programportf6ljen ocksa omfatta studentens planer
for detta projekt. Givet att studenten i de tidigare uppgifterna etablerat
sig som resurs genom de dmneséverskridande samarbeten, har en student
som sa vill méjligheter att gora insatser av direkt praktisk relevans. Stu-
denten kan darfor uttrycka sina planer pa sitt som ger en ytterligare bild
av utbildningskonstruktionens sirdrag.

Under nista termin planerar jag att genomfora mitt examensarbete i sam-
arbete med Chalmers tekniska projektgrupp [XYZ], som utvecklar [ABC],
ett system for realtidsdvervakning av vissa byggnadsverks strukturella hilsa
med hjilp av fiberbaserade sensorer och ett mjukvaruekosystem for dataana-
lys och visualisering. Projektet befinner sig i grinslandet mellan avancerad
teknik och kommersiell tillimpning, vilket aktualiserar ett antal komplexa
rittsliga fragor.

Uppsatsen kommer att fokusera pd hur tekniska och organisatoriska till-
gangar kan skyddas pa ett indamalsenligt sitt inom ramen for ett innova-
tionsbolag. Den centrala rittsfrigan ror foretagshemligheters kade bety-
delse som ett kompletterande skydd vid sidan av traditionella immaterialrit-
ter. Foretagshemlighetsskyddet erbjuder en flexibel och praktiskt anvindbar
16sning for att skydda kunskap och information inom bolag. Jag kommer
att visa hur detta skydd kan tillimpas i praktiken genom att underséka vilka
typer av tillgdngar inom [ABC]-projektet som kan/bor omfattas av skyddet,
samt vilka organisatoriska och rittsliga forutsiteningar som krivs for att det

ska bli effektivt.
Forutsittningarna for uppsatsen ar goda. Jag kommer att ha tillging till
forskare med teknisk insyn i projektet, samt till experter inom innovation

16 Jfr betriffande Alumni feedback Stephan van der Merwe, Towards Designing a Vali-
dated Framework for Improved Clinical Legal Education: Empirical Research on Stu-
dent and Alumni Feedback, Vol 23, Potchefstroom Electronic Law Journal (PER) / Pot-
chefstroomse Elektroniese Regstydskrif (PELR), 2020.
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och teknikéverféring vid Chalmers. Dirtill kommer jag att kunna radfriga
jurister och patentombud ... etc.

Vad studentens text indikerar ir att studenten, som individ, byggt upp
ett fortroendekapital som genererar mojligheterna f6r att gora sitt projeke
inom ramen for ett storre projekt. Det har studenten gjort genom att
under nagra uppgifter arbeta i tvirdisciplinira grupper med teknologer,
ekonomer och jurister. Studenten har haft rollen av jurist med ansvar f6r
att astadkomma de rittsliga konstruktioner som har behévts for ate de
ovriga studenternas innovationsprojekt skall kunna bli realitet. Det kan
ha handlat om bolagsavtal, aktiedgaravtal, samarbetsavtal, finansiering,
sekretessavtal, konflikthantering, compliance-rutiner, osv. Som stod har
studenterna haft savil gemensamma undervisningsmoment som under-
visning direkt inriktad pa juristrollen i projekt.

6  Studentens val att forsta sin utveckling
i kvalitativt hinseende

En student som uttrycker sig som i féregiende avsnitt forefaller vara med-
veten om det fortroende som etablerats i férhéllande till omgivningen.
Studenten ser ut att ha bildat sig en egen och medveten syn pa hur stu-
denten lyckats utveckla de kunskaper och firdigheter som krivs for att
etablera det fortroendet. Indikationer pd detta finns pé flera stillen i den
sjalvvirdering kring lirandemalsuppfyllnad som studenten presenterat. I
detta fall kan f6ljande kommentar frin studenten illustrera:

LM2:9 (Lirandemal 2, aspekt 9) — Jimfort med hostterminens mer
begreppsorienterade analyser i exempelvis uppgifterna B2 och P1, har jag
under virterminen utvecklat min formaga att identifiera, viga och struktu-
rera rittsliga resurser och alternativ i faktiska affirssituationer. I uppgifterna
T2, C4 och C5 kombinerar jag analys av rittsliga konstruktioner med risk-
och konsekvensbedomningar som direkt kan omsittas i organisationers
styrning och beslut. Jag visar dirmed fordjupad forstaelse for hur juridisk
analys konkret bidrar dll att férvalta rittigheter och strukturer i innova-
tions- och affirssammanhang.

I denna kommentar pekar studenten pa sin utveckling av kunskaper och

firdigheter avseende riskbedomningar och konsekvensbedémningar.
Olika ldsare gor sig hirvid antagligen olika bilder av vad detta kan ha
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inneburit eftersom det inte 4r gingse att tala om sidana bedomningar
i juristutbildningen. Som jurister kan vi dock tinka oss vad det kan ha
handlat om. En annan kommentar kan ge ytterligare ledning:

LM2:6 — I T1 analyserade jag konsekvenserna for borgenirer och bolag av
att tolka 17 kap. ABL isolerat jimfért med att kombinera det med 29 kap. 1
T2 (Klientdelen) beaktade jag vilka konsekvenser varje angreppssitt kunde
f3 for bolaget Toktok. I T2 (Memo-delen) beaktade jag hur olika kommuni-
kationsstrategier kunde paverka byrins renommé och externa ansvar.

Att studenten uppmirksammat sidana bedémningar som en relevant del
av sina kunskaper och firdigheter blir kanhinda det mest relevanta.

Pi motsvarande sitt kan vi ldsare tinka om studentens kommentar
om sin formaga att identifiera och hantera rittsliga resurser. Den termi-
nologin genererar antagligen olika associationer, men det faktum att stu-
denten uttrycke sig i sidana termer och i forhéllande till faktiska affirs-
situationer, ger en viss inriktning for associationsbanorna. Nir studenten
ocksa anser sig ha utvecklat férdjupad forstielse for forvaltning av rittig-
heter och strukturer i innovations- och affirssammanhang framstér redan
beskrivningen i sig som en indikation pé studentens férmagor.'”

Intrycket av att studenten har fog for dessa tankar forstirks av yteerli-
gare papekanden frin studenten. En sidan kommentar kring studentens
lairandemalsuppfyllnad avser ett annat lirandemal. Med den kommen-
taren ger studenten en mer konkret bild av hur studenten gjort for att
utveckla dessa férmégor.

LM6:1 — I C4 har jag utformat en juridisk analys som identifierar bola-
gets tillgingar, bedomer affirsmodeller och foreslar en skyddsstrategi,
direkt anvindbar f6r beslut om kommersialisering. Jag har i C5 ocks tagit
fram en rapport som méjliggor beslut inom STH:s verksamhet gillande
nyttiggorande, kontrakeshantering och regulatorisk styrning. I C5 har jag
forberett ett tvidelat projekt dir avtalsdelen innehdller klausulforslag for
forbittringar, ansvar och teknisk assistans, och compliance-delen utgér en
implementeringsplan for MDR- och Al-férordningens krav.

17 Notera samspelet mellan pedagogiken, forskningen och samverkan, jfr Christoffer
Hermansson, Ulf Petrusson, Artificiell intelligens och juristens kompetens, i red Gregor
Noll, Al digitalisering och ritten — En lirobok, Studentlitteratur 2021 s 159-203.
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Studentens reflektioner kompletterar varandra pa sitt som forstirker bil-
den. Det framstar som att studenten i hog grad ir medveten om vad
studenten astadkommit:

LM2:4 — 1 C4 analyserade jag licens, samarbetsavtal och sekretessklausuler
som konstruktioner for teknikskydd och affirsutveckling samt hur olika
IP rittigheter kan konstrueras. I T4 analyserade jag en investeringsmodell
som konstruerar skydd for externa finansidrer. Jag har i C5 ocksd analyserat
konstruktioner for att reglera ansvar, rittigheter och nyttiggérande i forsk-
ningssamarbeten. I andra delen av C5 analyserade jag hur licensvillkor, for-
bittringsregler och ansvarsfordelning kan konstrueras for att sikra kontroll
och regelefterlevnad.

Nir studenten i en ytterligare kommentar tar upp motsvarande insats-
ers samhillsrelevans har lisarna anledning att fundera 6ver vad monstret
av reflektioner Gver prestationerna visar. Kommentarerna kan i varje fall
framstd som nigot som bara de som har dessa kunskaper och firdigheter
formar framhalla. Att studenten menar att de affirsrelaterade delarna av
prestationerna omfattat dven beaktanden av samhillsintressen indikerar
i varje fall att studenten reflekterat 6ver sammanhanget for prestationen.

LM8:1 — I C5 visade jag forstdelse for att offentlig forskning skapar till-
gangar som har bide ekonomiskt och samhilleligt virde. Med den andra
delen av C5 visade jag forstdelse for hur bolagsjuridiskt ansvar omfattar
bide affirsstrategisk styrning och samhallstillit, sdrskilt i teknikéverforing
inom kinsliga sektorer. I C4 visade jag hur affirsjuridiske ansvar i innova-
tionsprojeke innebir att ritesliga strukturer anvinds for att skydda investe-
ringar och samhillsintressen som transparens och héllbarhet.

Nir en students kommentarer om sina prestationer férmedlar ndgot om
den kvalitativa nivan pd insatserna ir det en intressant del av bilden. Den
bilden genererar i sig forestillningar om att studenten utvecklat kunska-
per och firdigheter. I kombination med att bilden ocksa indikerar vilka
kunskaper och firdigheter som det handlar om samtidigt som dessa ger
intryck av att vara avancerade, kan vi som lisare skapa oss forestillningar
om resultatet. Med endast detta underlag vet vi inte med sikerhet om
studenten har utvecklat sig och vi vet inte mellan vilka nivaer utveck-
lingen i sa fall har rort sig, men att déma av studentens reflektioner har vi
anledning att tro att nagot ganska positivt har hint.
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7 Studentens val att forsta sin utveckling
i kvantitativt hinseende

Med ytterligare exempel fran studentens portféljpresentation blir hel-
hetsbilden bredare. En av kommentarerna kring lirandemalsuppfyllnad
avser rorelsen mellan utvecklingsnivier. I den kommentaren framkom-
mer ocksd att studenten arbetat med klientrddgivning och argumenta-
tionsanalys, liksom &ver rittsomradesgrinser.

LM1:7 — I T1 visar jag fordjupning i férhéllande till mina tidigare insat-
ser genom att tillimpa bolagsritt i ett prakdiske férhandlingsscenario, till
skillnad fran de mer teoretiskt orienterade analyserna i A2 och BI. I T2
visar jag férdjupning genom att arbeta med samma rittsliga analys i tva
skilda format, internt beslutsunderlag och extern klientradgivning, vilket
inte behandlades i héstterminens uppgifter. Aven i T3 visar jag fordjupning
genom att kontrastera rittsliga tolkningar fran olika forfattare och genom
att jag ddrigenom utvecklar min forméga att virdera juridisk argumenta-
tion. I T4 visar jag fordjupning genom att jag integrerar perspektiv frin
flera olika rittsomrdden och foreslar alternativa avtalslosningar som svarar
mot olika risknivaer

En ytterligare kommentar kan exemplifiera hur brett det underlag som
studenten dstadkommit 4r:

LM2:7 I T1 analyserade jag risken att bolagets ansvar begrinsas otillrick-
ligt om 17 kap. ABL tolkas utan stéd av skadestindsregler i 29 kap. I T2
(Klientdelen) bedémde jag juridiska och strategiska risker kopplade till res-
pektive ritesligt angreppssitt. I T2 (Memo-delen) beaktade jag risken for
skadat fortroende och rittsliga foljder om byrin medverkar i artikeln utan
tillricklig kontroll. I T3 (Analysdelen) beaktade jag hur faktorer som péver-
kar tolkningen kan innebira risker i sakrittsliga relationer. I C4 analyserade
jag risker for informationsforlust, medansvar och rittighetsurholkning vid
olika typer av externa samarbeten.

Den bredare bilden av studentens insatser paverkar lisarens uppfattning
om omfattningen. Studenten férefaller ha givit sig i kast med ganska
mycket for att utveckla sina kunskaper och firdigheter. Samtidigt utgor
kommentarerna bara fragment av helheten. Kvantitativt har studenten
som nidmnts presterat 18 skriftliga arbeten om totalt 486 sidor, 1 film,
22 kommentarer till lika minga expertforedrag och 2 reflekterande sjilv-
virderingar. For lisaren som reflekterar 6ver vad detta innebir hor det
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emellertid ocksa till saken att andra studenter som studerat pid motsva-
rande sitt astadkommit ungefir samma omfattning, och nagra av dem
mer dn sa.

8  Nagra av ldrarnas verkeyg

Vad jag genom studentens kommentarer presenterat sa hir langt ger en
indirekt bild av utbildningsuppligget. Jag har valt den indirekta bilden
framf6r en mer direkt. Den indirekta bilden r nimligen mer relevant in
en direkt presentation av sjilva konstruktionen. Liksom f6r de beromda
byggnaderna vid de gamla universiteten r konstruktionen nimligen inte
sa mirkvirdig som sadan, i varje fall inte i sammanhanget for denna arti-
kel. Byggnaderna har tak, ytterviggar, rum, dérrar och fénster. Utbild-
ningsuppligget bestar pd motsvarande sitt av mer eller mindre vilkinda
komponenter. Likt byggnaderna beh6ver komponenterna kombineras pa
sdtt som passar miljon pa platsen. Att presentera konstruktionen dr dir-
for av underordnad betydelse. Det ir resultaten av konstruktionen, det
vill siga sjdlva kompositionen pa plats i sin specifika milj, som méjligen
bor vara foremal for beskadan. Med detta sagt 4r det 4nda relevant att
formedla nigot om vad utbildningsuppligget bestar av. Till skillnad frin
byggnadsverken ir ju utbildningsuppligget en tankekonstruktion, och
som sidan ir det mer diffust. For konkretion redovisar dirfor atminstone
nigot om vilka verktyg som kan vara anvindbara for att dstadkomma ett
utbildningsuppligg som det aktuella.

8.1 Den studentcentrerade inriktningen

Att uppligget syftar till studentcentrerat lirande har jag redan formedlat.
Ambitionen ir att arbeta med en konstruktion som ger studenten fortro-
endet att utveckla sig sjilv. For detta behover studenten kunna gora val.
Studenten behéver i nigon mén kunna styra 6ver kunskapsintresse, syfte,
metod och girna dven 6ver material och resurser.

For att ge studenten sidana mojligheter behover lirarna identifiera
vad ldrarna tinker kan passa for studenterna att géra. Det handlar om
att designa uppgifter som studenterna kan anvinda for att utveckla sig.
Uppgifterna kan med f6rdel ha flera bottnar. De kan innebira krav pa
att studenterna anvinder teori for att 4stadkomma nigot som ir relativt
praktiskt. I designen av uppgifter gir det att himta inspiration och dra
erfarenheter frin vad jurister gor, inklusive frin insatser av s k klinisk
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karaktir.'® Med sidana uppgifter fir studenterna utrymme att trina sig i
att identifiera vad som bor goras, vilka metoder som kan passa och vilka
resurser som kan tas i ansprék.

I designen av uppgifterna kan lirarna inventera vad som finns till
hands. Liraren bakom en uppgift kan forstds vara en resurs genom utbild-
ningsinsatser som knyter an till uppgiften. P4 ett universitet pagar emel-
lertid allehanda utbildningsaktiviteter. En lirare som har ambitionen att
utbilda studentcentrerat kan identifiera vilka huvudsakliga méjligheter
som skulle kunna gd att utnyttja. Rent konkret kan det handla om att
konstruera uppgifter som studenter kan utféra med hjilp av utbildnings-
aktiviteter som andra lirare och andra aktdrer har planerat in. I redovis-
ningen i denna artikel dr expertforedragen en sidan resurs. Lektioner pa
dmnesspecifika kurser 4r en annan. Dir finns lirare med dmnesexpertis,
men ocksd andra studenter med dmnesspecifikt intresse som kan bidra
med perspektiv pa det dmnesspecifika lirandet och i bista fall utgora
forebilder i det avseendet. Med en vildesignad uppgift kan alla dessa
resurser anvindas for mer dn det dir planerade indamaélet. Ett utsnite
av aktiviteterna pa en dmnesspecifik kurs kan fi en ganska annorlunda
funktion nir en student anvinder resurserna for sitt kunskapsintresse i ett
visst syfte och inom ramen fér en flera terminer ling utvecklingsprocess
som studenten fitt ansvaret for.

8.2  Programportfolj

Ett centralt verktyg i en konstruktion for studentcentrerat lirande ir stu-
dentens rapportering till lirarna. Om ldrarna vill ge studenten fértro-
endet att vilja behover lirarna limna sidant utrymme att studenterna
kan dstadkomma nigot som ldrarna inte forutsett. En portfolj med stu-
dentens reflektioner 6ver prestationerna ir en utvecklad form av rappor-
teringsverktyg. Ju lingre period som portfoljen spinner over, desto fler
funktioner kan den fi. En portfolj kan i sig utvecklas till mer dn vad
lirarna kunnat forestilla sig."”

18 Se betriffande clinical legal education referens till Jill Alexander i fotnot ovan, men
notera mdjligheten att g till nivan av simulering, se exempelvis Karen Barton, Paul
Maharg, Authetic Fictions, Patricia McKellar — Simulation, Professionalism and Legal
Learning, Clinical Law Review, vol 14:143, 2007 s 143-193.

19 Hwangji Lu, Electronic Portfolios in Higher Education — A Review of the Literature,
European Journal of Education and Pedagogy, Vol 2, Issue 3, 2021 p 96-101. Tushar
Chaudhuri, Béatrice Cabau, eds, E-Portfolios in Higher Education — A Multidisciplinary
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8.3  Formativ feedback

En enkel del i konstruktionen ir formativ feedback.?’ Nir studenter far
chansen att forbdttra vad de gjort paverkar det utbildningsférutsittning-
arna pa ett nirmast fundamentalt sitt. Effekterna av att studenterna upp-
lever att ldrarna vill dem vil och gor insatser som gar ut pa att hjilpa
studenterna att forbittra sina prestationer innan examination, ger ater-
verkningar i snart sagt varje moment av interaktion mellan student och
lirare. Med formativ feedback lyckas studenterna hoja kvaliteten inte
bara pd vad de gjort, utan ocksd pd vad de gor i nista steg. Formaliserad
aterforing fran lirare, studiekamrater och andra hjilper nimligen stu-
denten att reflektera ocksa i den stindiga processen att sjilv virdera vad
som lyfter en prestation och vad som drar ner den.?! Med en genomtinkt
strategi for innehallet i den formativa dterforingen hjilper den studenten
utan att overgd i nigot annat in vad som forblir ett sjdlvstindigt arbete
fran studenten.

8.4 Kompetensoverskridande samarbete

Till konstruktionen av utbildningsuppligget kan ocksd hora samarbeten
med studenter som studerar dmnesspecifika kurser eller kurser i andra
discipliner.” Att lta en juriststudent f3 sin specifika uppgift och en tek-

Approach, Springer 2017. Hongyan Yang, Rachel Wong, An In-Depth Literature Review
of E-Portfolio Implementation in Higher Education — Steps, Barriers, and Strategies,
Issues and Trends in Learning Technologies Vol 12, Number 1, 2024 p 65-101.

20 Jfr exempelvis Rebecca Morris, Thomas Perry, Lindsey Wardle, Formative assessment
and feedback for learning in higher education — A systematic review, Review of Education
2021;9:¢3292. Susanne Narciss, Joerg Zumbach, Formative Assessment and Feedback
Strategies, in eds Joerg Zumbach, Douglas A. Bernstein, Susanne Narciss, Giuseppina
Marsico, International Handbook of Psychology Learning and Teaching, Springer 2023
s 1359-1386.

2L Jfr exempelvis David Nicol, Reconceptualising feedback as an internal not an external
process, Italian Journal of Educational Research, anno XII, numero speciale studi, Mag-
gio 2019. David Nicol, The power of internal feedback — exploiting natural compari-
son processes, Assessment & Evaluation in Higher Education, 2021 46:5. David Nicol,
Avril Thomsom, Caroline Breslin, Rethinking feedback practices in higher education:
a peer review perspective, Assessment & Evaluation in Higher Education, 39:1, 2014
s 102-122.

22 Jfr exempelvis Bianca Vienni-Baptista, Merel van Goch, Rianne van Lambalgen,
Katrine Ellemose Lindvig, red, Interdisciplinary Practices in Higher Education — Teach-
ing, Learning and Collaborating Across Borders, Routledge 2024. Maria Azucena Gutiér-
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nolog- eller ekonomstudent fa sin, men samtidigt designa studenternas
uppgifter pd sitt som gor att de behdver samarbeta, kan leda till lirande
som ingen ldrare kan planera for specifikt. En aspekt i sammanhanget ir
det 6kande fortroendet f6r den egna kompetensen som kan folja av sadan
interaktion.

9  Poingen: En mojlighet

Som jag nimnt later jag min framstillning stanna vid en indirekt beskriv-
ning av utbildningsuppligget och en redovisning av vad utbildnings-
uppligget bestir av. Vad jag redovisat i det foregiende avsnittet (8) ir
bara komponenterna i konstruktionen. Som framgatt ar det inte friga
om nagra mirkvirdigheter. Det handlar om att anvinda tre pedagogiska
verktyg i en viss ambition. Verktygen ir relativt enkla i sa matto att ldrare
kan anvinda dem utan sirskilda instruktioner.

Jag skulle kunna beskriva hur verktygen kan anvindas i den hir
beskrivna ambitionen. I en sidan beskrivning skulle jag kunna géra en
lang rad av rekommendationer. Likasi skulle jag kunna redogéra for erfa-
renheter av vad som fungerat och vad som inte fungerat. Jag skulle i
anknytning hirtill kunna beklaga hur svérférinderliga férutsittningarna
for juristutbildning 4r, av flera olika skil. Ambitionen med denna artikel
ir emellertid inte sidan. Podngen ir att framhalla att lirare kan skapa
en viss uppsittning forutsittningar for studenter att utveckla sig. De tre
verktygen dr anvindbara var for sig, men i kombination kan de anvindas
for att dstadkomma atminstone nagot. Huruvida detta nagot 4r mer mirk-
virdigt dn vad juriststudenterna métte fér 200 ér sedan ir inte sirskilt
relevant, min rubrik f6r det inledande avsnittet (1) till trots. Det relevanta
med tankarna pd hur det kan ha varit d4, 4r vad som redan pi den tiden
kan ha fungerat for att ge var och en av studenterna forutsictningar for att

rez Gonzdlez, Caitlin Mandeville, Ferne Edwards, Paula Rice, Innovating Interdisciplina-
rity in Higher Education — Exploring the Impact of a Grassroots Community of Practice,
Teaching & Learning Inquiry 12, 2024. Notera att samarbeten kring utbildning ocks
kan leda till teoretisk och dmnesmissig utveckling se exempelvis UIf Petrusson, Mats
Glavi och Christoffer Hermansson, Innovationsverksamhet som ritesliga handlingssys-
tem — Niégra rittsteoretiska stillningstaganden, i festskrift till Hakan Hydén, Juristforla-
get i Lund 2018 s 493-519.
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utveckla sig sjilv. Fragan om hur vi dstadkommer sddana forutsittningar
borde kanhinda vara central i hdgre utbildning, anno 2025.%

% En jurist kan rent av komma pé tanken att hivda normativt stéd for relevansen hirav.
Hogskoleférordningen stadgar “For juristexamen ska studenten ... visa formaga att iden-
tifiera sitt behov av ytterligare kunskap och att fortlspande utveckla sin kompetens.”
Eftersom detta ir en sorts definition av hdgre utbildning ir det inte forvinande att mot-
svarande formulering stadgas for varje examen som beskrivs i hdgskoleférordningen,
bilaga 2. T hégskolelagen § 8 och § 9 stadgas kriterier for grundliggande och avance-
rad nivd av utbildning. Regelrekvisiten dr — formaga att gora sjilvstindiga och kritiska
bedémningar, forméga att sjilvstindigt urskilja, formulera och l6sa problem, beredskap
att mota fordndringar i arbetslivet, séka och virdera kunskap pé vetenskaplig nivé, félja
kunskapsutvecklingen, och utbyta kunskaper dven med personer utan specialkunskaper
inom omridet. Ytterligare — utveckla studenternas forméga att sjilvstindigt integrera och
anvinda kunskaper, utveckla studenternas forméga att hantera komplexa foreteelser, fra-
gestillningar och situationer, och utveckla studenternas forutsittningar for yrkesverksam-
het som stiller stora krav pa sjilvstindighet eller f6r forsknings- och utvecklingsarbete.
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